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3. EVALUACION BASADA EN EL CURRICULO

3.1 Conceptoy definicion

La evaluacion basada en d curriculo (EBC) més que un concepto nuevo es un enfoque
amplio que plantea unir laevauaciony lainstruccién con vistas afavorecer @ aprendizgje de los
alumnos. El término EBC comenzé a ser usado durante la segunda mitad de los afios setenta en
EEUU. Posteriormente, en los afios ochenta, particularmente en su segunda mitad, se publican
diversas monografias, articulos y textos que sirven para difundir las distintas concepciones de
esta tendencia general de la evduacion educativa (Blankenship, 1985; Cohen y Spruill, 1990;
Deno, 1985; Deno, 1987; Gickling, 1981; Gickling y Thompson, 1985; Howell y Morehead,
1987; Marston y Magnusson, 1985; Salviay Hughes, 1990; Shapiro, 1990; Shinn, Rosenfield y
Knutson, 1989; Tinda y Marston, 1990; Tucker, 1985). En Espafia, en los afios noventa se
empiezan a publicar timidamente articulos y textos que apuntan esta tendencia general de la
evaluacion educativa (Alonso, 1991; Béez, 1989; Carrascosa, Rodriguez, Sabaté y Verdugo,
1991, Fernandez Fernandez, 1990; Sabaté, Carrascosa, Rodriguez y Verdugo, 1991).

Laevaluacion basadaen € curriculo tiene que ver con la evaluacion de los aprendizajes y
laconductaen € aulay se centra en aplicaciones educativas précticas. Laevaluacion basadaen
curriculo resdlta la integracion de conceptos y practicas Utiles provenientes de una variedad de
fuentes o enfoques psicopedagdgicos: andlisis conductual aplicado, teoria de la construccion de
tests, desarrollo y evaluacion del curriculo y ensefianza de precision (Sdvia 'y Hughes, 1990).
Ademas, los modelos ecoldgicos y de eficiencia educativa, junto a la evidencia procedente de la
psicologia cognitiva e instruccional y de la psicologia socia de la educacion, han permitido
entender € progresivo desplazamiento experimentado por € diagnostico psicoeducativo desde
los resultados del alumno hacia @ conjunto de enseflanza-aprendizaje (Meyers, Pfeffer y
Erlbaum, 1985). Por elo, hoy hablamos de evauacion curricular en un sentido amplio que
incluye no solo la evauacion dd alumno y su competencia curricular en distintas areas, sino

también la evaluacion de la situacion de ensefianza-aprendizaje y la interaccion del alumno con
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esa situacion (Carrascosa, Rodriguez, Sabaté y Verdugo, 1991; Sabaté, Carrascosa, Rodriguez y
Verdugo, 1991).

A pesar de ser un término nuevo, no hay nada"nuevo" acerca de la evaluacion basadaen €
curriculo (Tucker, 1985). Se proponen, esencia mente, nuevas ideas, nuevos objetivos, y algunos
instrumentos de nuevo cufio, pero la idea basica es tan antigua como la misma educacion.
Desafortunadamente la buena practica en educacién es a menudo lanzada en € marco de
"nuevas' teoriasy "nuevos' términos usados para describir o que ha sido un enfoque seguro en
la ensefianza desde los comienzos de la historia educativa. De esta manera se da lugar a
aparentes rompimientos en laevolucion de las précticas educativas, que dificultan la integracion
de conocimientos provenientes de distintos enfoques, y lleva a facilitar las tomas de posicion
extremas que ignoran y desprecian aportaciones relevantes provenientes de corrientes o

aproximaciones diferentes.

Lo que en los Ultimos afios ha ocurrido es que un gran nimero de profesionales de la
educacién ha considerado que la megjor manera de evduar las necesidades de un alumno es en
términos de los requisitos curriculares de su contexto escolar concreto (Durkin, 1984,
Thompson, 1981). Como € curriculo puede variar en gran manera de un centro a otro, de una
localidad a otra, y de un pais a otro, evaluar las necesidades de instruccion de un alumno en base
a tests estandarizados parece no tener sentido. Por esa razon, se plantean précticas y
procedimientos distintos que permitan estructurar esa evaluacion denominada curricular o

basada en € curriculo.

Evaluacion basada en € curriculo (EBC) es € término méas utilizado para referirse a las
précticas descritas. Parareferirse a ese tipo de précticas, en Espaia se ha comenzado ha utilizar,
con acierto, @ término evauacion curricular (Alonso, 1991; Carrascosa, Rodriguez, Sabaté y
Verdugo, 1991). Aungue también, como comentabamos d principio de este capitulo, algunos
autores (Bassedas y cols.,, 1991; Fernandez Fernandez, 1990) siguen hablando incorrectamente

de "diagndstico curricular”. También se utilizan en la bibliografia estadounidense con cierta
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asiduidad otros términos para describir la misma actividad: medicion basada en € curriculo,
medidas frecuentes, medida continua del curriculo, y medicion tergpéutica (Cohen y Spruill,

1990).

Podemos definir laEBC como "la practica de obtener medidas frecuentes y directas de
la g ecucion de un alumno en series de objetivos secuencialmente organizados y derivados del
curriculo usado en & aula" (Blankenship y Lilly, 1981; Blankenship, 1985, p. 234). Pertenece
por tanto alallamada evaluacion formativa, y consiste en € registro continuo de la conducta de
los aumnos. En otras palabras se puede decir también que "EBC es la préctica de usar d
material a aprender como la base para determinar € grado hasta € cual ha sido aprendido”
(Tucker, 1985, p.199). Es, por tanto, un procedimiento para determinar las necesdades

instructivas de dumnos individual es basadas en & rendimiento activo en € curriculo existente.

La EBC se disefia para asegurar que existe correspondencia entre los tests o
procedimientos de evaluacion utilizados y € curriculo. Esta correspondencia es necesaria no
solamente para la validez del test sino para ubicar los alumnos de bgo rendimiento o con
dificultades de aprendizgje en un lugar en € curriculo donde pueden trabgar y progresar con
éxito. En laactuaidad lamayor parte dela evauacion en las escuelas se centra en la asignacion
de cdlificaciones para las asignaturas o areas de contenido. Los alumnos que muestran
dificultades ya sabemos que falan repetidamente, por eso se identifican en un principio. E
énfasis de la evaluacion en esos alumnos debe cambiar de asignar grados a "asignar con
precision un alumno a un nivel de instruccion donde puede tener éxito y rendir. El éxito es

fundamental paralaEBC" (Hargis, 1987, p. 5).

El éxito en @ proceso de ensefianza adquiere gran importancia en la EBC. La influencia
dd enfogque conductual en las précticas educeativas puede ser en gran parte la responsable de
ello. Separte de que € éxito optimiza e rendimiento. Por dlo, se debe abandonar |a nocion del
rendimiento en funcion de la norma del nivel educativo en € que se inserta € alumno. Se debe

hablar de rendimiento de acuerdo con la capacidad de cada aumno. Esto solamente puede
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alcanzarse S aseguramos que las experiencias de cada nifio tienen éxito en la misma manera que
sus comparieros de mayor rendimiento. Para asegurar € éxito de los estudiantes hay que seguir
dos pasos en la evauacion: 1) encontrar un nivel en € curriculo donde € aumno pueda tener
éxito; y 2) incorporar practicas evauativas en la ensefianza diaria de manera que € éxito puede
ser un asunto cotidiano. De esta manera, la evaluacion se convierte en compafiera intima de la

instruccion. El éxito se construye a partir de aguello que € alumno sabe hacer.

Otra definicion de EBC es la que propone Deno (1987, p. 41) haciendo hincapié en los
procedimientos utilizados. "cualquier conjunto de procedimientos de medida que utiliza la
observacion directay e registro dela gecucion de un alumno en € curriculo local como una
base para acumular informacién para tomar decisiones sobre la instruccion”. Resdta as la
primerametade la EBC que es ayudar en € proceso instructivo de toma de decisiones (Marston

y Magnusson, 1985), y destaca | os procedi mientos de observacion como método.

3.2 Caracteristicas

La evauacion basada en d curriculo o evaluacion curricular en @ contexto educativo es
una consecuenciadel gran cambio apreciado desde una perspectiva de evaluacion centrada en d
diagnéstico y clasificacion hacia una perspectiva de intervencion. Este cambio hacia una relacion
mas directa entre précticas evauativas e intervencion educativa dentro de la psicologia escolar
tiene su pardelismo en la psicologia clinica (Shinn, Rosenfield y Knutson, 1989). H
pormenorizado desarrollo de los model os de evauacion expuesto en € primer capitulo describe

claramente este [Proceso.

El énfasis de la evaluacion pasa del sujeto alastareas curriculares y d contexto, dirigida a
obtener informacion para la intervencion. De esta manera, adquiere gran importancia la
evaluacion directa de las distintas areas del curriculo, junto a otros aspectos de aumno y
contexto educativo que pueden incidir en su educacion. Se atiende a factores de incidencia

directa en @ proceso educativo, como las tareas, los materides, la organizacion del tiempo, y
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otros, que desde € enfoque cldsico no eran tomados en cuenta. La correspondencia entre €
curriculo y los tests 0 procedimientos de evauacion utilizados es € aspecto determinante del
proceso de aprendizaje para todos los estudiantes, pero adquiere gran importancia en agquellos

gue muestran dificultades de aprendizaje o rendimientos bajos.

La diferencia entre la EBC y otros procedimientos tradicionales psicopedagogicos reside
en que d estimulo materia que permite la vaoracion del nivel de conocimientos escolares es d
curriculo actual del centro, en lugar de enfrentarse a un test con items o reactivos determinados
de forma genérica por @ autor (Ferndndez Fernandez, 1990). Por dlo, d uso de los tests
psi coeducativos usados tradicionalmente debe recibir menos importancia de la dada hasta ahora,
especiamente cuando pretendemos obtener informacién para laintervencién educativa. De todos
modos, |os tests estandarizados se usan, |0 que ocurre es que no se enfatiza su uso como ocurria

desde perspectivas tradicionales (Hargis, 1987).

LaEBC plantea un enfoque directo en @ aula para obtener informacion. Pero, es preciso
aclarar que se orienta tanto a la evduacion en s como a la propia instruccion. Su sentido y
utilidad esta en la medida que ofrece datos paralainstruccidn concreta de cada aumno. Al estar
laEBC orientada primordialmente hacia lainstruccion, da gran importanciaa los procedimientos
deregistro, interpretacion y uso de los datos (Gickling y Thompson, 1985). Las habilidades de
construccion de instrumentos de evaluacion curricular, € conocimiento y aplicacion de los
principios psicométricos de fiabilidad y vadidez, y otras habilidades relacionadas con la
graficacion einterpretacion de |os datos deben ser habilidades de entrenamiento corriente en los

programas de formacion de todos | os profesionales de la educaci on.

El énfasis del proceso evaluativo emprendido desde planteamientos de la EBC tiene "como
referente obligado € curriculo escolar, una eva uacion basada en nuestros proyectos curriculares
y en nuestras programaciones educativas. Una evaluacion que se preocupe por € "cémo" d
alumno progresa y actlia en funcion de sus propias caracteristicas y de nuestros objetivos y

acciones educativas' (Alonso, 1991, p.10). De esta manera, € proceso de ensefianzalaprendizaje
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se debe planificar, gecutar y registrar de manera rigurosa y constante, y no como una accion

aidaday puntual al final del proceso educativo.

Laevauacion curricular se refiere atodos los alumnos'y no exclusivamente a aquellos que
presentan algun problema, debiendo realizarse cotidianamente como una de las partes esenciales
dd proceso de ensefianza-aprendizaje. La integracion de las actividades evduativas en los
procesos ordinarios de ensefianza de los profesores es @ maximo reto actual. La formacion y
especiaizacion de los equipos psicopedagdgicos en las tareas evaluadoras a distintos niveles
permitira € asesoramiento a profesorado para lograr la progresiva incorporacion de

procedimientos de evaluacion curricular.

Laevauacion curricular conllevaun papel activo del profesor en laevaluacion del aumno.
Es una evaluacion centrada en € contexto concreto de la escuela, dirigida a medir todos los
factores que influyen en la g ecucion retardada en orden a dterar su disposicion para megorar la
gecucion. El profesor es la persona indicada para integrar la informacién de todo € proceso.
Frente ala evaluacion tradicional que depositaba la responsabilidad en € especidista (psicdlogo,
pedagogo, logopeda, €etc...), en la evaluacion curricular la importancia reside en  maestro o
profesional que trabgja directamente con los aumnos. Es € maestro quien debe vdorar las
necesidades educativas y hacer la propuestas de adaptacion del curriculo. La finalidad es que
trabgo y lainformacion que prestan distintos profesionales tenga utilidad para € proceso de
ensefianzay aprendizaje. En lugar de generar practicas profesionales que respondan a criterios
técnicos agados de laescuelay las necesidades del alumno en € aula, se pretende coordinar la
informacion diversa para desarrollar programas educativos adaptados a las necesidades de cada

alumno.

El rol que desempefian otros profesionales (psicologo, pedagogo, logopeda, etc...) sigue
siendo de gran importancia, pero se modifican algunas de sus tareas o funciones habituales. Por
un lado, la evaluacion psicopedagégica del lengugje, motricidad, competencia socid,

comportamiento, 0 de otros aspectos, es necesaria en muchas ocasiones para complementar la
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informacion procedente de la evaluacion académica. En algunos casos esa informacion sera de
primordial importancia para establecer d plan educativo, particularmente cuando € aumno
muestre conductas muy deficitarias o problematicas. Por otro lado, €l profesional de los equipos
psicopedagogicos debe asesorar y servir de consulta de los maestros para implantar y
desarrollar la evaluacion integrada en € proceso de ensefianza-aprendizaje en cada aula. Sus
conocimientos conceptuales e instrumentales sobre el proceso de evaluacion le hacen la persona
indicada para desempefiar € papel de experto que asesora, colabora, supervisa, y ayuda a
resolver las dificultades que los profesores encuentran en la tarea. Esta funcién de apoyo y
estimulacion es de vitd importancia para que la escuela y los profesores puedan asumir la
evaluacion como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, que es justamente la meta de la

evaluacion curricular.

A continuacién, en @ Cuadro 4.3, se resumen las diferencias méas importantes entre la

evaluacion educativa concebida de maneratradicional y e enfoque actual basado en € curriculo.

Cuadro 4.3 Enfoque tradicional y actual de la evaluacion educativa. (Carrascosa,
Rodriguez, Sabatéy Verdugo, 1991).
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ENFOQUE TRADICIONAL

ENFOQUE ACTUAL

Afan de buscar causasy etiologias.

Ddimitar necesidades educativas

Lacausade las dificultades esta en @ alumno.

Las necesidades educetivas estan en € proceso
interactivo (alumno-situacion de aprendizgj€).

Estas deficiencias debe buscarlas y/o evauarlas
el especiaista (médico, psicologo).

Las necesidades educativas debe vaorarlas d
propio maestro, en coordinacion con otros
profesionales (profesor de apoyo, equipos
Interdisciplinares)

Es necesario pasar pruebas especificas para
conocer sus capacidades (de acuerdo a un
criterio normativo) frente ad resto de los
alumnos de su edad.

Lavaloracion se harden funcion de la propuesta
curricular para todos los aumnos y las
adaptaciones individuales que requiera.

Evaduamos solo d alumno porque es € quien
tiene las dificultades.

Evauamos la situacién de aprendizaje y d
alumno.

Evauamos para conocer d grado de déficit y
dificultades del aumno (categorizar).

Evaluamos para conocer qué necesidades
educativas tiene d alumno y determinar € tipo
de ayudas.

Evaluamos a alumno sacandole dd aula

Evaluamos d alumno en clase y la situacion de
aprendizaje.

La respuesta educativa que se da a alumno es
un programa individuad que surge de sus
dificultades.

La respuesta educativa que se proporciona d
adumno es d programa generd, con
adaptaciones en funcion de sus necesidades.

El programa individuad requiere una atencion
individual de especiaista.

Laadaptacion curricular requiere coordinacion y
colaboracion de todos | os profesionales.

El programa individua plantea objetivos,
contenidosy actividades a margen del aula.

Las adaptaciones curriculares parten de la
propuesta hecha para todos |os al umnos.

Las ayudas se dan sblo a unos pocos, que son
los que las necesitan.

La ayudas benefician a todos los alumnos en
mayor 0 menor grado.

Laresponsabilidad de los progresos dd aumno
la tienen los especidistas que desarrollan su
programa (logopeda, profesor de apoyo, etc.).

Laresponsabilidad de los progresos del dumno
la tiene @ tutor en coordinacién con otros
profesionales.
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